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Wstep

Niniejszy poradnik jest adresowany do psychologéw, pedagogéw, logopeddw i nauczycieli
pracujgcych z osobami dwujezycznymi. Korzystajac z definicji innych badaczy i badaczek
(Armon-Lotem, de Jong, Meir, 2015; Grosjean, 1993; Grosjean, Li, 2013; Wodniecka-Chlipalska,
2011), bedziemy w niniejszym tekscie uzywaty okreslenia osoby dwujezyczne, opisujgc i odnoszac sie
do osdb, ktdére na co dzien uzywajg wiecej niz jednego jezyka. Dysponujg one w swym repertuarze
jezykowym dwoma jezykami, przy czym poziom znajomosci kazdego z tych jezykdw moze by¢
bardzo rézny. W grupie tej znajdg sie takze ci, ktorzy rozpoczynajg odkrywanie drugiego jezyka

oraz kultury kraju osiedlenia i sg na poczatku tej drogi. W literaturze przedmiotu nazywa sie ich
emergent bilinguals, czyli wschodzgcymi dwujezycznymi. Aby ufatwic lekture niniejszych materiatéw,
postanowitySmy takze wymiennie uzywac termindw ,,przyswajanie”, ,nabywanie”, ,, akwizycja”

i ,uczenie sie” jezyka. Wynika to takze z faktu, ze nie wszyscy badacze stawiajg je w opozycji, poniewaz

ich zdaniem nie do korica wiadomo, czy w rzeczywistosci te procesy sg zasadniczo rdzne.

Mowigc o osobach dwujezycznych, konieczne jest takze podkreslenie, ze sg to bardzo czesto osoby
dwu- lub wielokulturowe. Te réznorodne kulturowo i jezykowo osoby coraz czesciej podejmuja
edukacje w Polsce i w szkole przyswajajg nowy jezyk, nowa kulture, nowy sposéb myslenia oraz
nowy sposob zachowania i komunikowania sie. Bardzo czesto zdarza sie, ze osoby dwujezyczne
majg doswiadczenie migracji. Moze ono by¢ wtasne, bo migrowali osobiscie, albo zwigzane

z najblizszg rodzing, np. rodzice wyemigrowali i dziecko urodzito sie w nowym miejscu osiedlenia.
Grupa 0s6b dwujezycznych jest bardzo zréznicowana i ta niejednorodnosé czesto nie utatwia nam
ani opisu, ani diagnostyki, ani planowania dodatkowych zaje¢ edukacyjnych czy rewalidacyjnych

i terapeutycznych. W niniejszym poradniku, ktéry stanowi cze$¢ materiatéw opracowanych

w projekcie ,,Kompleksowa analiza proceséw poznawczych” uznatysmy, ze dla przejrzystosci tekstu
bedziemy uzywaty wymiennie termindw: osoby/uczniowie/uczennice dwujezyczne/dwujezyczni

lub osoby/uczniowie/uczennice z doswiadczeniem migracji.

Grupa ucznidéw oraz uczennic w polskich szkotach staje sie coraz bardziej zréznicowana, dlatego osoby
zajmujace sie edukacjg i szeroko rozumiang diagnostyka edukacyjng powinny mie¢ wiedze na temat
kompetencji i potrzeb tej grupy. Nauczyciele, pedagodzy, psychologowie muszg uznaé, ze potrzeby
uczniéw i uczennic dwujezycznych, zréznicowanych jezykowo i kulturowo, sg inne niz potrzeby

uczniéw rodzimych uzytkownikéw jezyka polskiego. Diagnostyka oraz dziatania edukacyjne musza



bra¢ pod uwage specyfike tej grupy. Uczenie sie nowego jezyka, wchodzenie w nowg kulture dla
niektdrych moze stanowi¢ duze wyzwanie. Skala trudnosci tego wyzwania zaleze¢ bedzie od wielu

czynnikdw wewnetrznych (zwigzanych z dzieckiem) i zewnetrznych (potaczonych z jego Srodowiskiem).

W tym poradniku personel edukacyjny znajdzie informacje dotyczace dostosowania dziatan zwigzanych

z diagnozg oraz udzielaniem wsparcia osobom dwujezycznym. Znajdujg sie tutaj informacje o tym:
¢ jak wspiera¢ osoby dwujezyczne w procesie diagnozy i postdiagnostycznych dziatan;
e jak tworzy¢ wiezi w trakcie dziatan postdiagnostycznych skierowanych do oséb dwujezycznych;

* jak dopasowac naszg wiedze w procesie diagnozy i postdiagnostycznych dziatan do potrzeb

0s6b dwujezycznych.

Instytucje edukacyjne sg miejscem zdobywania wiedzy, ale petnig takze wazng role w procesie
adaptacji. To czesto pierwsza bezpieczna przestrzen w nieznanym Swiecie, w ktérej uczenn ma
mozliwos¢ odnalezienia sie i nauczenia zycia w nowej spotecznosci. To pomost pomiedzy tym,

co do tej pory byto moje i znane, a tym, co dopiero staje sie moje. W szkotach i innych instytucjach
edukacyjnych nauczyciele oraz nauczycielki sg pierwszymi mediatorami jezykowymi i kulturowymi,
czesto stajg sie tez pierwszymi tutorami rezyliencji, czyli osobami, z ktérymi uczeni/uczennica

nawigze relacje opartg na zaufaniu, dajgcg poczucie bezpieczenistwa i komfortu.



Uczniowie i uczennice

z doswiadczeniem migracji —
charakterystyka procesu
nabywania jezyka drugiego

Uczniowie i uczennice dwujezyczne, osoby z doswiadczeniem migracji nie sg jednorodng grupa

i potrzebujg czasu na opanowanie jezyka i adaptacje do drugiej kultury, przy czym ten czas nie jest taki
sam dla wszystkich (Wong, Fillmore, Snow, 2003). Zaleze¢ on bedzie od momentu kontaktu z drugim
jezykiem, drugg kulturg; intensywnosci i jakosci tego kontaktu; motywacji do nauki drugiego jezyka;

statusu spotecznego drugiego jezyka i kultury i jeszcze wielu innych czynnikow.

Mimo ze w Swiadomosci wielu nauczycieli istnieje przekonanie, ze dzieci uczg sie jezykow tatwo

i bez probleméw, rzeczywistos¢ jest zupetnie odmienna. Szybkie poznawanie jezyka przez dzieci

jest mitem, bo opanowanie okreslonych kompetencji jezykowych koniecznych do zdobywania wiedzy
i jej demonstrowania to zmudny i powolny proces. Obecnie funkcjonuje wiele opiséw tego procesu —
jeden z nich przedstawili w swoich badaniach Krashen i Terrell (1983). Opis ten jest przydatny
szczegllnie w perspektywie zrozumienia zmian w sposobie uczenia sie oséb z doswiadczeniem
migracji w kontekscie szkolnym. Badacze ci stwierdzili, ze akwizycja jezyka drugiego przebiega
etapowo i kazda osoba uczaca sie nowego jezyka przechodzi przez piec¢ etapdw jego poznawania:
etap preprodukcji, przygotowujacy do poznania nowego jezyka i kultury; etap wczesnej produkcji,

w ktdérym uczacy sie poznajg pierwsze stowa i zdania; etap podstawowej komunikacji, bedacy
etapem poczatkowej ptynnosci i poprawnosci; etap Sredniozaawansowanej ptynnosci i poprawnosci

jezykowej; etap zaawansowanej biegtosci.



Schemat 1. Akwizycja jezyka drugiego Krashen i Terrell (1983) — opracowanie wtasne.



Poréwnujac te propozycje do poziomoéw opanowania jezyka z Europejskiego Systemu Opisu

Ksztatcenia Jezykowego, mozemy zatozy¢ nastepujace odpowiedniki w obydwu opisach:

Krashen i Terrell (1983) f:::lfoe‘if (Ie(;z\gtoeor:rll)Opisu e
Etap preprodukgji AO

Etap wczesnej produkgji A1/A2

Etap podstawowej komunikacji B1

Etap sredniozaawansowanej ptynnosci B2

Etap zaawansowanej biegtosci Cc1/c2

Wiele czynnikdw ma i bedzie miato wptyw na rozwdj drugiego czy kolejnego jezyka. Akwizycja

bedzie determinowana przez wiek osoby w momencie przyjazdu do kraju osiedlenia (im starsze
dziecko w momencie przyjazdu do nowego kraju, tym wieksze problemy w zakresie akwizycji nowego
jezyka i integracji), znajomos¢ jezyka pierwszego (im lepsza znajomos¢ jezyka pierwszego, tym wieksze
sukcesy w opanowaniu jezyka kraju osiedlenia sie), jakos¢ i intensywnos¢ ekspozycji na drugi jezyk
(im wieksza ekspozycja na jezyk i towarzyszgca jej pozytywna informacja zwrotna, tym lepsze wyniki
W opanowaniu nowego jezyka).

Wazne jest, ze w sytuacji edukacyjnej osobie uczacej sie potrzebna jest znajomos¢ nie tylko

jezyka codziennej komunikacji, ale takze znajomo$¢ jezyka edukacji szkolnej — znacznie bardziej
skomplikowanego i wymagajgcego poznawczo. Cummins (1984), ktéry prowadzit badania w grupach
0s0b z doswiadczeniem migracji uczeszczajgcych do szkét w kraju osiedlenia, réznicowat procesy
miedzy przyswajaniem jezyka codziennej komunikacji i jezyka szkolnego. Jego badania pokazaty,

Ze na opanowanie jezyka codziennej komunikacji, ktéry zostat przez niego nazwany podstawowym
systemem komunikacji interpersonalnej (BICS), potrzeba okoto trzech lat, natomiast na opanowanie
zaawansowanego poznawczo jezyka akademickiego (CALP), aby postugiwac sie nim jak rodzimi
uzytkownicy jezyka, potrzeba od 5 do 7 lat.

Czesto zaktada sie, ze uczniowie/uczennice z doswiadczeniem migracji, ktérzy osiggneli biegtosé
w komunikacji w jezyku drugim, nie potrzebujg juz wsparcia w szkole. Jednak badania konsekwentnie
potwierdzajg, ze pomoc w doskonaleniu ptynnosci oraz poprawnosci jezykowej w zakresie jezyka

edukacji szkolnej wymaga czasu i systematycznego, dobrze przygotowanego wsparcia.
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Adaptacja materiatow

i dziatan postdiagnostycznych
do potrzeb ucznidw i uczennic
z doswiadczeniem migrac;ji

2.1 Fonologia

Przyswajanie wymowy obejmuje dwa procesy: rozrdznianie dzwiekdw mowy (co jest uzaleznione
od stuchu fonemowego, ktory w wieku niemowlecym ,,dostraja sie” do konkretnego jezyka —
jezyka osdb z otoczenia dziecka) oraz opanowanie wymowy (uwarunkowanej wyksztatceniem
sie odpowiednich ruchow artykulacyjnych do ok. 6 r.z.). Badania (Best, 1994; Major, Kim, 1996;
So, Best, 2010) nad przyswajaniem fonologii jezyka obcego/drugiego pokazuja, ze najtrudniej
jest opanowaé wymowe tych glosek, ktdre sg najbardziej podobne do dzwiekdw z jezyka
pierwszego. Dzieje sie tak na skutek dostosowania stuchu fonemowego do dZzwiekdw mowy
rodzimej i zjawiska transferu — gtoski z jezyka drugiego (J2) sg upodabniane do gtosek z jezyka
pierwszego (J1). Najtrudniejsze do rozpoznania stuchowego i realizacji sg zatem te dzwieki,
ktdre najbardziej przypominajg gtoski z jezyka pierwszego. Warto dodaé, ze na poczgtkowym
etapie nauki zjawisko transferu moze by¢ pomocne, poniewaz mimo nieidealnej wymowy gtoski
podobne w J1iJ2 sg swoistg trampoling do opanowywania realizacji pozostatych dzwiekow

J2. Na pdézniejszym etapie nauki moze jednak dojs¢ do zatrzymania procesu akwizycji tych
podobnych gtosek.

W przypadku dzieci dwujezycznych spotykamy sie z réznym stopniem opanowania dzwiekéw mowy
polskiej. Ma na to wptyw przede wszystkim dtugosc i jakos¢ ekspozycji na jezyk (jak dtugo dziecko
przyswaja jezyk polski i jaki jest status tego jezyka — czy jest to jezyk mniejszosci, jezyk domowy,

czy moze jezyk wiekszosci, jezyk edukacji szkolnej) oraz wiek, w ktérym dziecko rozpoczeto nabywanie
jezyka polskiego (czy uczy sie go od urodzenia, poniewaz urodzito sie w Polsce lub pochodzi z rodziny
dwujezycznej, czy moze zaczyna przyswajac go dopiero w wieku 8 lat, majac juz w petni opanowany

jezyk pierwszy).

Rozpoczecie pracy nad wymowa nalezy poprzedzié¢ ¢wiczeniami stuchu fonemowego, aby wprowadzic
dziecko w swiat dzwiekdw polszczyzny i nauczy¢ rozrdzniac sylaby oraz gtoski budujgce stowa.
Zaczynajgc prace nad doskonaleniem umiejetnosci fonologicznych, nalezy wiec wzigé pod uwage
kontekst, w jakim ksztattujg sie dwujezycznos¢ oraz potrzeby dziecka (dostrzegalne trudnosci).
Prawidtowe rozrdznianie i wymowa dZzwiekdw mowy polskiej moga okazac sie bardzo trudne

dla dziecka, ktore ,,balansuje” pomiedzy dZzwiekami jezyka pierwszego i drugiego.
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W tym miejscu warto tez wspomnieé o wyzwaniach diagnostycznych w przypadku oceny wymowy
dzieci dwujezycznych. Choé w wiekszosci sytuacji mozemy dostrzec transfer z J1 na J2, co daje
wrazenie specyficznej wymowy w jezyku polskim, to moze okazac sie, ze dzieci dwujezyczne

majg takze wade wymowy, ktéra wystepuje niezaleznie od jezyka (cho¢ bywa, ze w danym jezyku
wada maskuje sie lepiej, to znaczy jest mniej styszalna i razaca). Nalezy zatem by¢ ostroznym

W przypisywaniu niewyraznej wymowy jedynie dwujezycznosci. W sytuacji, gdy mamy watpliwosci,
warto zasiegnac konsultacji specjalisty, ktéry pochodzi z kraju dziecka (np. w przypadku dzieci
ukrainskich mozna poprosi¢ o konsultacje ukrainskiego logopede). Gdy nie ma takiej mozliwosci,
diagnoze logopedyczng nalezy rozpocza¢ od oceny budowy (zwtaszcza oceny uktadu zgryzu)

i sprawnosci narzadow artykulacyjnych: sprawdzi¢, czy dziecko potrafi pionizowac jezyk, czy potrafi
wymowic¢ stowa z podobnymi gtoskami (np. szumigcymi) w jezyku rodzimym (mozna poszukac

w stowniku stow, ktore zawierajg okreslone gtoski i poprosic¢ dziecko o nazwanie przygotowanych
na tej podstawie obrazkéw), a takze umiejetnos¢ potykania (czy przetrwat dzieciecy typ potykania).
Gdy dziecko, mimo ze w jego rodzimym jezyku wystepujg gtoski podobne do jezyka polskiego,

ma obnizong lub zaburzong sprawnos¢ artykulatorow (np. nie potrafi unies¢ jezyka lub wktada go
miedzy zeby), nie mozna méwic o interferencji (transferze negatywnym), lecz nalezy rozpoczg¢

jak najszybciej terapie logopedyczng. W takich przypadkach dziecko staje w obliczu podwdjnego
wyzwania: musi nie tylko przyswoié gtoski jezyka drugiego, ale takze udoskonali¢ prace narzadéw

artykulacyjnych, co wymaga pomocy specjalisty.

Dziecko pochodzgce z Ukrainy pod koniec klasy pierwszej szkoty podstawowe] prébuje
opisac obrazek. Oprdcz licznych stow z jezyka rosyjskiego, jego wypowiedz charakteryzuje
niewyrazna mowa przypominajgca mowe dziecka 3-letniego. Po sprawdzeniu wedzidetka
podjezykowego i prébach powtarzania sylab z gtoskami szumigcymi (sz, Z, cz, dZ) okazuje
sie, ze chlopiec ma zbyt krétkie wedzidetko i dlatego deformuje wszystkie gtoski szumigce,
dokonujac licznych zmiekczen (powstajg dzwieki przypominajace s, 7, ¢, dZ) lub zamieniajac
je na gtoski zebowe (s, z, ¢, dz), w jego mowie brakuje takze gtosek /i r. Po konsultacji

z logopeda rosyjskojezyczng okazato sie, ze chtopiec otrzymat podobng diagnoze.
Potrzebowat pomocy terapeutycznej, w szkole zas przypisywano niewyrazng mowe

dziecka krotkiemu pobytowi w Polsce.

Po wprowadzeniu ¢wiczen stuchu fonemowego pracujemy nad wymowg gtosek polskich. W jezyku
polskim istotng role w uzyskaniu odpowiedniego poziomu wyrazistoSci mowy odgrywa sposéb
artykulacji samogtosek. W ¢wiczeniach usprawniajgcych dykcje ogromng uwage zwraca sie

na odpowiednio szerokie otwieranie ust i odpowiedni uktad warg, aby wydoby¢ samogtoski — bez
starannej wymowy samogtosek zaciera sie akcent, stowa mogg by¢ mylnie zrozumiane (np. zamiast

szczupty — szczupte). Warto zatem nauke wymowy rozpoczg¢ od éwiczen samogtosek.

Tambor (2010) podkresla, ze dla uczacych sie jezyka polskiego najtrudniejsze sg samogtoski przednie:
e, i, y. Réznicowanie tych trzech dzwiekdw i poprawna wymowa przysparza uczgcym sie jezyka
polskiego jako obcego/drugiego najwiecej ktopotdw. Dzieci majg najczesciej problem z opanowaniem
wtasdnie tych trzech samogtosek, a szczegdlnie i oraz y, ktdre rdznig sie jedynie napieciem jezyka —
uktad pozostatych artykulatoréw jest praktycznie identyczny.
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Wielojezyczna dziewczynka mieszkajgca w Paryzu zwraca sie do swojej nauczycielki jezyka
polskiego (a wiec do osoby, ktérej imie jest dziewczynce dobrze znane i czesto powtarzane

przez mame Polke): ,Justina, jestes super!”.

Chtopiec pochodzacy z Ukrainy poproszony o powtérzenie sekwencji samogtosek: a, y, o, i,
mowi: g, i, o, i. Nauczycielka zatrzymuje sie i méwi: ,,Sprobuj jeszcze raz”. Chtopiec znow

powtarza samogtoski, w ten sam sposdb.

Innymi samogtoskami stanowigcymi wyzwanie sg nosowe ¢, g, ktére czesto przez osoby ze Wschodu

sg realizowane jako ustne (e, 0), np. oni znajg — oni znajo.

Realizacja gtosek e, g jest Scisle uzalezniona od pozycji w stowie i sgsiadujgcych samogtosek

(wymowa nosowa obu samogtosek ma miejsce przed spoétgtoskami sz, Z, s, z, S, Z, np. mqz, mezczyzna),
a nosowos¢ samogtoski g wystepuje zawsze na koricu wyrazu (np. z Olg), samogtoska e na korcu
wyrazu powinna by¢ realizowana jako e. W pozostatych pozycjach samogtoski nosowe realizowane

sg jako dwa dzwieki (np. zeby — zemby) lub ulegajg catkowitemu odnosowieniu (przed gtoskg /i t,

np. wzieli — wzieli); Tambor, Maciotek (2018).

Kolejng gtoska przysparzajgcg wiele trudnosci jest potsamogtoska £. Po pierwsze, trudnos$¢ sprawia
uktad warg — powinien on by¢ mocno zaokraglony i wysuniety ku przodowi (podobnie jak przy
samogtosce u). Po drugie, wyzwanie stanowi uktad jezyka — gtoske t charakteryzuje realizacja tylna,
podczas gdy wiele 0sbéb (szczegdlnie z Ukrainy, Biatorusi, Rosji) realizuje f jako gtoske zebowg. Czasem
realizacja tego dzwieku przypomina przedwojenne t zebowe zanikajgce w polszczyznie, a czasem
przypomina dzwiek /, wystepujgcy we wspodtczesnym ukraifiskim, biatoruskim, rosyjskim, realizowany
za pomocg szeroko rozciggnietego jezyka za zebami, docisnietego do watka dzigstowego. Przeniesienie
wymowy wschodniego / ma miejsce rowniez w przypadku polskiej gtoski / realizowanej w polszczyznie
za pomocg czubka jezyka tuz za zebami. Inng charakterystyczng realizacjg gtoski / przez Stowian

wschodnich jest zmiekczanie jej w wybranych pozycjach w stowie, np. [Ias], [kal’endaS].

Dla jezyka polskiego charakterystyczne jest wystepowanie trzech szeregdéw: syczacego (s, z, ¢, dz),
szumigcego (sz, z, ¢z, dZ) i ciszgcego (s, Z, ¢, dZ). Osobom uczgcym sie jezyka polskiego trudnos¢ moze
sprawiac réznicowanie i wymawianie tych trzech szeregéw. Dla Stowian wschodnich problematyczna
jest przede wszystkim realizacja gtosek miekkich (szeregu ciszgcego), ktéra wymaga uniesienia
srodka jezyka do podniebienia twardego (wybrzuszenie jezyka). W jezyku rosyjskim, ukrainskim

czy biatoruskim nie ma gtosek miekkich — wystepuja jedynie gtoski zmiekczone. | tu pojawia sie
ryzyko transferu, a wiec przeniesienia wymowy z jezyka pierwszego na jezyk drugi i wymawianiu
gtosek miekkich jako zmiekczonych, np. siano jako sjano, sie jako sje itp. W jezyku polskim gtoski
zmiekczone pojawiaja sie rzadko, w wyrazach zapozyczonych takich jak sinus. Niepoprawna realizacja
gtosek miekkich jest wiec tatwo zauwazalna dla Polakéw, zas dla ucznidow ze Wschodu czesto pozostaje
nieuswiadomionym btedem (Tambor, 2010).

Kilka propozycji zadan i ¢wiczen

1. Zwrdcenie uwagi na uktad warg i jezyka. Uktad warg jest charakterystyczny zwtaszcza dla

samogtosek, zas uktad jezyka dla gtosek sz, z, cz, dz, |'i r — to gtoski wymagajgce pionizacji
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jezyka. W tej pozycji jezyk spoczywa na podniebieniu, za gérnymi siekaczami i przyjmuje
pozycje szerokg, dotykajac swymi bokami gérnych zebéw trzonowych. Mozna zatrzymac sie
podczas powtarzania i pokazac dziecku, co dzieje sie na naszej twarzy, jak uktadajg sie wargi,
mozna tworzy¢ rysunki uktadu warg i ttumaczy¢ dziecku w sposdb opisowy, skojarzeniowy,
np. o — wargi tworzg ,,0krag” — rysujemy koto, i, y — wargi jak do usmiechu, gérny i dolny tuk
zebow blisko siebie.

2. Wymawianie naprzemienne gtoski nosowejeoraze:e—e, e—e, e—e..orazg—0,q—0, g —oO...

3. Kilkukrotne wymawianie gtosek nosowych — najpierw osobno kazdej z nich, a nastepnie
naprzemiennie, np.:a)e-e-e—e—e—-e—-¢b)g-g¢-9g-9-9-q-g
cJe-g-e-g-e—qg-€e—q.

4. Uzupetnianie ze stuchu podpiséw pod rysunkami literami e lub g (np. rysunek ksigzki i podpis:
ksi_zka, rysunek gesi i podpis: g_3$).

5. Wymawianie sylab zawierajgcych utrwalane, trudne gtoski — zaczynamy od sylab otwartych,

dopiero pdzniej przechodzimy do stéw i zdan.

2.2 Gramatyka

W przypadku gramatyki duzg role odgrywa myslenie przez analogie, czyli dostrzeganie
podobienstw miedzy jezykami i korzystanie z gramatyki jezyka pierwszego jako swoistego
rusztowania stuzgcego do budowania systemu gramatycznego jezyka drugiego. Doskonale widaé
to na przykfadzie ucznidow pochodzacych z krajéw stowianskich. W ich pierwszych jezykach
gramatyka jest podobna do zasad jezyka polskiego. Wszystkie jezyki stowianskie to jezyki fleksyjne,
dlatego fatwiej jest osobom ze stowianskiego kregu jezykowego opanowac gramatyke polska,
szczegolnie odmiane przez przypadki. Duze utatwienie wynika nie tylko z transferu samych regut

gramatycznych i korncowek, lecz sposobu myslenia (przyktadowo przypadek gramatyczny jest

nieoczywistg, trudng do zrozumienia kategorig dla oséb anglojezycznych, zas dla oséb postugujacych

sie jezykami stowianskimi przypadek jest czym$ naturalnym, to kategoria zakorzeniona w ich
umystach). Nalezy wzig¢ pod uwage, ze przenoszenie zasad gramatycznych przyspiesza poczgtkowo
akwizycje jezyka drugiego, jednak transfer moze dziata¢ takze negatywnie — podobieristwa moga
zahamowywac proces uczenia sie pewnych form gramatycznych (stad czesto pojawiajace sie btedy
u 0s0b znajacych dwa jezyki stowianskie, mimo iz osoby te sprawnie postuguja sie jezykiem polskim,
np. lista, a nie listu).

Przyktadem btedu wynikajgcego z transferu ujemnego jest mieszanie form mianownika,
dopetniacza i biernika, np. *nowe ludzi, *otwarte ludzi, *ludzi sg, *duzo ludzie, *ludzi myslg,
*moje przyjacielie sg, *przyjaczuliam, *poznatam przyjaciétw (zamiast: nowi ludzie, otwarci
ludzie, ludzie sg, duzo ludzi, ludzie myslg, moi przyjaciele sg, przyjaciotom, poznatam przyjaciét)
(Gorska, 2015, s. 364).
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»W jezyku ukrainskim w bierniku liczby mnogiej kocéwki takie jak w dopetniaczu
przystugujg wszystkim rzeczownikom zywotnym, w tym takze osobowym zeriskim i nijakim,
np. A 6a4y uunx gisyaT, aPTUCTOK, HEMOB/AT, TBAPUWH, NCiB, KOpiB, stad wszechobecne
frekwencyjne btedy Ukraincéw polegajgce na stosowaniu wykfadnikéw dopetniaczowych
w biernikowych formach rzeczownikéw oznaczajgcych osoby ptci zenskiej i nijakiej oraz
wszystkie stworzenia zywe: *Widze dziewczyn artystek niemowlqt zwierzqt psow krow”.
(Krawczuk, 2012, s. 74).

Korzystanie z transferu pomaga opanowywac kompetencje komunikacyjng, bowiem btedy nie
utrudniajg odbioru wypowiedzi przez rodzimych uzytkownikdéw jezyka i wspomagajg sprawnosci
receptywne (rozumienie tekstéw czytanych i rozumienie ze stuchu). Jednak w przypadku sprawnosci
produktywnych (mdwienia i pisania) mogg pojawiac sie btedy gramatyczne, ktére razg. Wazne

w przypadku osdb ze stowianskiego kregu jezykowego jest ¢wiczenie nie tyle kategorii przypadkéw
ogotem, lecz wybranych form — tych, ktdre sg najczesciej przenoszone z jezyka pierwszego na jezyk
drugi (np. ¢wiczenie form dopetniacza rzeczownikéw niemeskoosobowych, podczas gdy rzeczowniki
meskoosobowe nie wymagajg duzej liczby ¢wiczen). Cwiczenia gramatyczne powinny by¢ wiec
dobrane do potrzeb ucznidw. Pamietajmy, ze to, co uczniowie juz potrafig, z czym nie majg

problemodw, nie wymaga éwiczen.

SW b. |. poj. (bierniku liczby pojedynczej) najwiecej bteddw wystepuje w rzeczownikach r.z.
(rodzaju zenskiego). Btedy te polegajg gtdwnie na wstawianiu w miejsce polskiej koncowki
-e jej ukrainskiego (i rosyjskiego) odpowiednika -y(r0), (u, ju), stad liczne btedy: *jechac na
Ukrainu, *Mam mitu kotku [...]". (lzdebska-Dtugosz, 2021, s. 200).

Gdy uczniowie pochodzg z niestowianskiego kregu jezykowego, proces akwizycji gramatyki przebiega
wolniej, poniewaz kazda forma odmiany czasownika i rzeczownika jest dla dziecka nowoscia.
Szczegdlnym wyzwaniem dla ucznidow jest odmiana przez przypadki. Na nabywanie fleksji jezyka
drugiego wptywajg dwa czynniki: czestotliwo$é wystepowania formy gramatycznej w komunikacji
(im czesciej dana forma jest uzywana w codziennej komunikacji Polakdw i na lekcji, tym tatwiej jest
opanowywana) oraz podobienstwo miedzy formami stéw (jesli formy sg tworzone wedtug tej samej
zasady, to tatwiej je opanowac, np. tworzenie form dopetniacza niektérych rzeczownikoéw rodzaju
zenskiego: czapka — czapki, sukienka — sukienki) (Granlund i in., 2019). Gdy dana forma stowa jest
uzywana stosunkowo rzadko, wtedy poteguje sie efekt podobienstw miedzy stowami, uczacy sie
tworzy formy przez analogie, dlatego czasem mozna zauwazy¢ dziwne twory stowne, ktdre powstajg

na skutek préby radzenia sobie z gramatyka.

»Dziecko postugujace sie jezykiem polskim i (jako dominujgcym) chifnskim opowiada:
Weekend ja bytam w Warszawie, i tam ja czytac ksigzki, gra¢ na komputerze...”
(Mikulska, 2016, s. 172).

Nauka przypadkéw powinna by¢ osadzona w kontekscie (w potgczeniu z czasownikami) — tylko
tak dziecko moze zapamietac sytuacje uzycia danej formy. Nalezy podawac dziecku przyktady, aby

miato szanse utrwali¢ wprowadzane formy (poprzez zabawy, gry, éwiczenia pisemne, zagadki itp.).
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W przypadku dzieci mtodszych niezwykle wazne sg éwiczenia komunikacyjne — réznego rodzaju

gry lub zabawy tematyczne, np. zabawa w sklep i utrwalanie biernika poprzez budowanie dialogéw:
»Kupuje...” (co?). Warto na poczatek pokazaé dziecku reguty rzadzace dang kategorig gramatyczng
(np. czasem, trybem, rodzajem, przypadkiem, aspektem) i zaproponowac dziecku ¢wiczenie/dziatanie,
ktore pozwoli zgromadzi¢ przyktady tych kategorii w komunikacji jezykowej. Nalezy wzig¢ pod uwage,
ze rekcja czasownika w jezyku polskim (potgczenie czasownika z okreslonym przypadkiem) moze

by¢ inna w pierwszym jezyku dziecka, nawet jesli jest to jezyk stowianski. Poza tym wprowadzenie
czasownikoéw z rzeczownikami sprzyja umiejetnosci budowania zdan, a wiec umiejetnosci dosé¢ trudnej
(niejednokrotnie mozemy spotkac uczniéw, ktérzy potrafig wymieniaé nazwy obiektéw czy osdb,

ale nie potrafig zbudowa¢ zdan gramatycznie poprawnych). Dlatego tak wazne jest, aby oproécz
przypadka od razu wprowadzi¢ czasowniki i przyktady potgczen czasownika z rzeczownikiem w danym
przypadku.

Trzeba pamietac, ze zaréwno rozwodj poznawczy dziecka, jak i niska znajomosé jezyka polskiego
moze nie pozwalac na uzywanie nazw réznych kategorii gramatycznych (np. przypadkéw, rodzajow
gramatycznych) czy nazw czesci mowy (np. rzeczownik, czasownik, liczebnik, przymiotnik).

Nie mozemy wymagac od dzieci, aby pamietaty te nazwy i nimi operowaty. Nawet w przypadku
ucznidw starszych moze okazac sie, ze postugiwanie sie metajezykiem jest zbyt trudne, poniewaz
dziecko nie bedzie w stanie zrozumie¢, co znaczy polecenie typu: ,,Uporzadkuj podane rzeczowniki
wedtug rodzaju”. Wyjasnienie ¢wiczenia lepiej jest oprzeé na uproszczonym poleceniu

(np. ,wpisz wyrazy” zamiast ,,uporzgdkuj rzeczowniki”) oraz na przyktadach, aby dziecko

mogto na ich podstawie zrozumiec zadanie.

Nauke gramatyki nalezy postrzegac zupetnie inaczej niz ma to miejsce na lekcjach jezyka
polskiego. Wprowadzanie poszczegdlnych zagadnien powinno by¢ bardzo doktadnie przemyslane,
poparte przyktadami ilustrujgcymi, jak dziata jezyk, czyli jaka jest reguta, np. jak zmieniaja sie
koncéwki danego przypadka w zaleznosci od rodzaju. Gramatyke nalezy postrzega¢ analitycznie
(pokazywac uczniowi analogie) i dawkowadé informacje, aby nie zmeczy¢ ucznia nieoczywistymi
zagadnieniami, ktore z kolei dla nas, rodzimych uzytkownikéw jezyka, sg kwestiami oczywistymi
(nalezy dac¢ uczniowi czas na przetworzenie, utrwalenie poznanych regut). W przygotowaniu

sie do prowadzenia zaje¢ pomocne moga by¢ informacje zawarte w ksigzce Liliany Madelskiej

i Matgorzaty Warchot-Schlottmann Hurra!!! Odkrywamy jezyk polski. Gramatyka dla uczgcych
(sie) jezyka polskiego jako obcego oraz na platformie internetowej polski.info. Znajdg tam Parfstwo
zagadnienia gramatyczne usystematyzowane w taki sposéb, aby pokazaé reguty rzadzace

réznymi kategoriami gramatycznymi.

Kilka propozycji zadan i ¢wiczen

1. Wypisywanie jak najwiekszej liczby stéw pasujacych do danego czasownika
(np. zbieram: grzyby, jabtka, pienigdze; szukam: kluczy, ksigzek, zeszytéw).

2. Losowanie kartki z dang forma czasownika (np. widze, czytasz, widzimy) oraz obrazka
(mozemy schowac rézne obrazki w woreczku). Nawet jesli potaczenia bedg nieco zaskakujace
(np. myje stonia), zabawa wzbudzi motywacje do mdwienia, a samo dziecko bedzie
bardziej zainteresowane naukg. W tym ¢wiczeniu dziecko moze ¢wiczy¢ dany przypadek

(czyli wykorzystujemy tylko te czasowniki, ktére tgczg sie na przyktad z biernikiem)
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lub kilka przypadkéw (np. kiedy chcemy powtdérzy¢ z dzieckiem wprowadzone wczesniej
przypadki). Mozemy tez wykorzystywaé tylko wybrane formy czasownika (np. tylko
w pierwszej osobie liczby pojedynczej).

3. Podkreslanie w tekscie okreslonych form gramatycznych i wspdlne dochodzenie do reguty,
zapisywanie form w tabeli z podziatem na rodzaje gramatyczne (dla dzieci starszych, ktére

poradzg sobie z podziatem na rodzaje gramatyczne).

Przeczytaj tekst i podkresl wszystkie nazwy produktéw spozywczych. Dopasuj je do podanych nizej

wyrazow.

Tadek nie je [Wi@f2§li. Nie lubi ziemniakow, pomidordéw, papryk, satat. Tadek nie je tez

BWGEoW: jabtek, gruszek, ananaséw, banandw i truskawek. Tadek nie znosi serdow i jogurtow.

Tadek nie je tez jajek, ciastek i butek.

WAFZY WA oottt sttt st s e st e sbe e st e e s be e sbe et e s s be s aesatesbtesateshaesbaessaesbeaabeesbesasesatesssesasesuaessaesseessesns

L@ 11170 Y of R

Whpisz podkreslone stowa w odpowiednie miejsce w tabelce. Jaka jest reguta?

Dopetniacz — liczba mnoga

Rodzaj meski

Rodzaj zenski

Rodzaj nijaki

2.3 Semantyka

Jezyk wptywa na myslenie o rzeczywistosci, a rzeczywistos¢, w ktérej zyjemy, ma wptyw

na jezyk. Same stowa majg olbrzymig moc. To, jakim jezykiem sie postugujemy, jakimi stowami
opisujemy otaczajgcg nas rzeczywisto$¢ oraz w jaki sposéb zwracamy sie do innych ludzi, ma
duze znaczenie dla obrazu przedstawianego swiata, a takze dla naszych relacji z innymi osobami.
Kiedy rozwazamy zagadnienia zwigzane z kompetencjg semantyczng oséb dwujezycznych, wazne
jest mie¢ na uwadze koncepcje jezykowego obrazu $wiata, jaki posiada dana osoba, bo jest ona,
jak podkresla Bartminski (2004, s. 14), ,potoczng interpretacjg rzeczywistosci z punktu widzenia
przecietnego uzytkownika jezyka, oddaje jego mentalnos¢, odpowiada jego punktowi widzenia

i jego potrzebom”.
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W procesie diagnozy i budowania kompetencji semantycznej u oséb dwujezycznych wskazane
jest obserwowanie obydwu jezykéw. Pozwoli to na lepsze zrozumienie problemow, jakie moga

sie pojawi¢ na styku dwdch jezykéw i kultur. Kompetencja semantyczna oséb dwujezycznych jest
zwigzana z umiejetnoscig analizy znaczen poszczegdlnych wyrazéw, zwigzkédw pomiedzy stowami,
a takze zwigzkéw zachodzacych miedzy wyrazami w zdaniu w kazdym znanym i uzywanym jezyku.

Stowa majg swoje znaczenia i znajomos¢ tych znaczen bedzie wptywata na jakos¢ komunikacji.

Anna Wierzbicka (1977, s. 76) tak opisuje swoje doswiadczenie funkcjonowania w dwdch jezykach —
polskim i angielskim:

»,Najbardziej rzucaty sie w oczy rdznice leksykalne: raz za razem uswiadamiatam sobie,

ze jezyk polski ma stowa bez odpowiednikdéw angielskich, stowa, ktére wigzg sie z czyms
szczegblnym: uczuciem, postawg, sposobem myslenia, widzenia, reagowania. Zauwazytam
na przyktad, ze czas ustrukturowany jest w jezyku polskim inaczej niz w angielskim. W jezyku
angielskim struktura dnia w ogdle odbija strukture dnia pracy, z przerwg na lunch w potowie
i z dwiema potowami: morning (rano) przed tg przerwg i afternoon (popotudnie) po tej
przerwie. Natomiast w jezyku polskim dzien jest widziany jako catos¢ i rozcigga sie od konca
jednej nocy do poczatku nastepnej, z obiadem mniej wiecej w srodku. Rano, uswiadomitam
sobie, byto widziane w jezyku polskim jako pierwsza czes¢ dnia (nie jego pierwsza potowa)

i rozciggato sie zwykle nie dalej niz do godziny jedenastej. Popofudnie zaczynato sie nie

w potowie dnia, ale raczej po porze obiadowej, czyli po trzeciej — czwartej, a nie po wpot

do drugiej czy drugiej”.

Kompetencje semantyczne ufatwiajg zrozumienie otaczajgcego nas Swiata, zaburzenia w tym obszarze
bedg prowadzi¢ do nieporozumien komunikacyjnych. O tym doswiadczeniu Wierzbickiej powinny
pamietac szczegdlnie osoby przeprowadzajgce diagnoze oséb dwujezycznych, ale takze i te, ktére
przygotowujg i prowadzg z nimi zajecia wyroéwnawcze. Zdajac sobie sprawe z mozliwosci zaktocen
komunikacyjnych wynikajgcych z problemow w zakresie kompetencji semantycznej, powinny one
upewniac sie w trakcie badania czy zajeé, czy i jak badana osoba rozumie stowa, zdania czy symbole.
Dotyczy to szczegdlnie osdb, ktore na przyktad sg w trakcie opanowywania jezyka drugiego

czy tez sg dwujezyczne i zdobywajg kompetencje w jezyku edukacji szkolnej (dzieci polskie majgce
doswiadczenie edukacji za granicg). Oczywiscie, jesli osoba wychowata sie w dwdch jezykach i dwdch
kulturach, to bedzie sprawniej poruszata sie w tej ztozonej przestrzeni. Jednak jesli jest osobg uczaca
sie jezyka drugiego w polskiej edukacji, budujgca dopiero swoje kompetencje jezykowe i kulturowe

w nowym jezyku, to tych zaktécen moze wystepowac wiecej.

Kiedy diagnozujemy osobe dwujezyczng, ktdrej pierwszym jezykiem jest jezyk stowianski, na przyktad
ukrainiski czy rosyjski, to zwracajgc uwage na semantyke, mozemy obserwowac, ze w obydwu jezykach
jest wiele podobnych stéw czy wyrazen. To podobienstwo pomiedzy stowami moze wprowadzi¢
diagnostéw czy prowadzgcych zajecia wyrdwnawcze w btad, bo to podobieristwo jest pozorne.

»Semantyka ukrainskiej jednostki frazeologicznej 3 cepyem (cepanTo, 3 rHiBOM, i3 3/1iCTHO)
jest zwigzana z dawnym korzeniem cpb0b — gniew, zto$é. W jezyku polskim z sercem oznacza:
sumiennie, rzetelnie, chetnie” (Kononenko, 2017, s. 126).
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Negatywny transfer moze wptywacé na jakos¢ komunikacji.

,Czesc¢ polskich frazeologizmoéw nie ma odpowiednikéw w jezyku ukrainskim i na odwrét.
Na przyktad w jezyku ukrainskim nie istniejg zwroty, ktére doprecyzowuja i opisujg

stan nudzenia sie albo tego, co nudne, natomiast polscy uzytkownicy jezyka stworzyli
frazeologizmy takie jak nudzic sie jak mops czy nudny jak flaki z olejem”

(Kononenko, 2017, s. 128).

Dzieci dwujezyczne zazwyczaj dysponujg mniejszym zasobem stéw niz dzieci jednojezyczne

w kazdym ze znanych sobie jezykéw. Jednak gdy te dwa zasoby potaczy sie, to liczba stow jest
poréwnywalna z zasobem stownictwa dzieci jednojezycznych, a nawet u niektérych — wieksza.
Poniewaz czesto diagnoza oséb dwujezycznych odbywa sie tylko w jednym jezyku, to istnieje realne
niebezpieczenstwo, ze te pozorne niedobory stownikowe dwujezycznego dziecka — szczegdlnie

gdy wspotistniejg z innymi problemami, takimi jak na przyktad trudnosci w uczeniu sie — mogg

by¢ potraktowane przez osoby przeprowadzajgce diagnoze jako symptomy specyficznego
zaburzenia jezykowego (SLI — Specific Language Impairment). Aby diagnoza byta rzetelna, konieczne
jest wigczenie do diagnozy drugiego jezyka, a nastepnie ustalenie catkowitego zasobu stéw

w repertuarze jezykowym dziecka.

Warto takze wspomnie¢, ze obraz trudnosci zwigzanych ze stownictwem dzieci ze specyficznym
zaburzeniem jezykowym oraz dzieci dwujezycznych jest rézny. Dzieci dwujezyczne, ale takze
dorosli dwujezyczni, potrzebujg nieco wiecej czasu, aby przywotac z pamieci zaréwno nazwy
rzeczy, jak i czynnosci. Dzieci z SLI nie majg trudnosci z nazywaniem przedmiotdw, natomiast
wolno przetwarzajg nazwy czynnosci. Podsumowujgc — w przypadku oséb dwujezycznych
powinno brac sie pod uwage tzw. catosSciowy stownik (Total Conceptual Vocabulary) — bazowac¢

na wyniku testu stownictwa w jednym i w drugim jezyku — biorgc pod uwage fakt, ze nawet wtedy
wynik dla kazdego z tych jezykdw osobno ma prawo by¢ nieco nizszy niz oséb jednojezycznych.
Wynika to z mniejszej ekspozycji na kazdy z jezykéw osoby dwujezycznej w poréwnaniu z osobg

jednojezyczna.

Sytuacja oceny stownictwa jest dobrym przyktadem na to, jak mato adekwatny obraz
umiejetnosci dziecka mozna uzyska¢, gdy poréwnamy go z nieodpowiednig grupg odniesienia.
Testy okreslajgce poziom zasobu leksykalnego sg szczegdlnie wazne, poniewaz ich wyniki

sg traktowane jako wskaznik umiejetnosci szkolnych. W przypadku dzieci jednojezycznych
niskie wyniki w tych testach przewiduja, ze badany/badana bedzie miat/miata problemy

w zakresie czytania i pisania (Zurer-Pearson, 2013). W przypadku niskich wynikéw w testach
zasobu leksykalnego u dzieci dwujezycznych takich wnioskdw nie nalezy wyciggaé. Dzieci te,
czesto majac niskie oceny z testéw dotyczacych leksyki, mogg osiggac¢ wysokie wyniki w innych
testach.

Diagnoza rozumienia stéw, form fleksyjnych, potgczen wyrazowych funkcjonujgcych w danym
jezyku moze poméc terapeutom i pedagogom w lepszym rozumieniu, gdzie tkwig problemy

badanej osoby dwujezycznej oraz utatwic im przygotowanie skuteczniejszego programu zajec

wyréwnawczych.

19



Kilka propozycji zadan i ¢wiczen
Zadania rozwijajgce umiejetnosc:

a. Kategoryzowania stéw (rzeczownikdw, ale takze przymiotnikdéw czy czasownikow).
Kategoryzacja to ¢wiczenie wykrywania podobienstw i analogii. Dzieki takim ¢wiczeniom osoby
dwujezyczne uczg sie zauwazac cechy wspdlne w odmiennych sytuacjach, ucza sie stosowania

schematéw w rozmaitych zadaniach.

b. Definiowania stdw oraz rozpoznawania stow na podstawie definicji.
Proponowanie uczgcym sie objasnienia w formie definicji to jedna z technik objasniania nowego
stfownictwa, ale takze zadanie wykorzystane w procesie zapamietywania nowych stéw. Warto
zwroci¢ uwage na to, aby definicja nie byfa trudniejsza niz objasniane stowo. Aby utatwic¢
zapamietanie, mozna zastosowac techniki wspierajgce ten proces, miedzy innymi mapy stéw,
w ktorych pojawiaja sie definicje. llustracja takiej mapy z definicjg stowa gigantyczny — to cos

bardzo duzego:

Zrédto: Pamuta-Behrens M., Szymariska, M. (2019). Metodyka nauczania jezyka edukacji

szkolnej — matematyka. Pobrane z: www.metodajes.pl

c. Poszukiwania relacji pomiedzy stowami.
Wzbogacanie stownika poprzez zadania angazujace poznawczo bedzie bardziej motywujgce
dla uczacych sie. Jednym z takich sposobdéw jest budowanie éwiczen, w ktérych trzeba szukaé
potgczen pomiedzy poznawanymi stowami. Ponizsze éwiczenie jest wymagajgce poznawczo.
Do jego wykonania potrzebna jest nie tylko znajomos¢ znaczenia nowych stéw (nazw zwierzat),
ale takze wiedza na temat tego, w jakim srodowisku zyjg te zwierzeta oraz jakie maja
umiejetnosci. Wykonujgcy zadanie powinni takze wyznaczy¢ cechy wspodlne i cechy odrebne

zwierzat:
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Zrédto: Pamuta-Behrens M., Szymanska M. (2018). W polskiej szkole. Pobrane z: www.metodajes.pl

d. Poszukiwania synoniméw, antonimoéw.
Inng techniky stosowang do wprowadzania oraz zapamietywania stownictwa jest
poszukiwanie synonimoéw lub antoniméw danego stowa. W proponowanych zadaniach
mozemy poprosi¢ o podanie wyrazu, ktéry oznacza to samo lub wyrazu przeciwnego.
Warto za kazdym razem korzysta¢ z podania modelu zadania lub z graficznej ilustracji

urozmaicajgcej zadanie i wspierajgcej proces zapamietywania.

Zrédto: Pamuta-Behrens M., Szymariska, M. (2019). Metodyka nauczania jezyka edukacji
szkolnej — matematyka. Pobrane z: www.metodajes.pl
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e. Rozumienie polisemii.
W rozumieniu polisemii pomocne s3 ilustracje. Dzieki nim uczacy sie mogg tatwiej zrozumiec
wieloznacznos¢ danego stowa. Sugeruje sie tego typu zadania na wyzszych poziomach
jezykowych (poziom B i C). Nie proponuje sie ich uczniom i uczennicom na podstawowym

poziomie (A) znajomosci polszczyzny.

Para (wodna) Para (dwoje ludzi, dwoje
zwierzat)
Zamek (dom kroélewski) Zamek (z piasku) Zamek (zapiecie, np. kurtki)

Zrédto: Kompleksowa Analiza Proceséw Poznawczych KAPP. Aplikacja komputerowa. Petne wersje
materiatéw w formacie Word i PDF dostepne sg w aplikacji KAPP w zaktadce ,Materiaty wspierajgce
diagnoze i postdiagnostyczne”. Zdjecia pochodzg z: https://pixabay.com/

2.4 Pragmatyka

Diagnoza poziomu kompetencji pragmatycznych oraz nastepujace po niej dziatania edukacyjne
wspierajgce ich rozwdj majg na celu zwiekszenie umiejetnosci uzycia jezyka jako narzedzia
porozumiewania sie, lepszego rozumienia celu tego uzycia oraz jego skutecznos¢. W dziataniach
tych mieszczg sie ¢wiczenia uczace rozpoznawac intencje nadawcy, rozumieé jego zachowanie,

a takze wykorzystywaé w komunikacji elementy pozajezykowe. Osoby dwujezyczne funkcjonujgce
w dwéch kodach jezykowych i czesto w dwdch kodach kulturowych takze potrzebujg wsparcia

w procesie nabywania kompetencji pragmatycznych. Wyobrazmy sobie takg sytuacje, o ktérej
opowiedziata nam jedna z dwujezycznych oséb doskonalgcych swoje kompetencje w szkole

jezykowej w Krakowie.
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Dwujezyczna (znajgca polski i angielski) mtoda kobieta, polskiego pochodzenia, po kilku
tygodniach pobytu w Polsce poszta na poczte odebrac przesytke. Urzedniczka poprosita

ja o dane i zapytata: ,,Jak Pani godnos$¢é?”. Studentka byta zdezorientowana. Znata stowo
godnos¢ i wiedziata, co ono oznacza, lecz w tym kontekscie nie pasowato ono do kontekstu,
zatem nie wiedziata, jak powinna odpowiedzieé. Na szczescie urzedniczka przyszta jej

z pomocgy i widzac zagubienie klientki, ponowita pytanie, przeformutowujac je:

,Jak ma Pani na nazwisko?”.

W zacytowanym przyktadzie urzedniczka i mtoda kobieta inaczej rozumiaty stowo godnos¢.

Osoby dwujezyczne lub takie, ktére sg w procesie budowania swojej dwujezycznosci, mogg
potrzebowaé treningu w tym zakresie. Osoby dwujezyczne majgce domowe doswiadczenie
dwujezycznosci czasami potrzebujg wsparcia jezykowego, szczegdlnie w sytuacjach pozarodzinnych,
formalnych. Osoby, ktére budujg swoje zasoby dwujezyczne, potrzebujg wybudowac nowe
reprezentacje pragmalingwistyczne i socjolingwistyczne, ktére nie istniejg w jezyku pierwszym.
Uczacy sie jezyka drugiego najpierw opierajg sie na transferze kompetencji pragmatycznych z jezyka
pierwszego. Dopiero z czasem ich kompetencja sie wzmacnia i mogg czerpac wzory zachowan
jezykowych z jezyka drugiego i jego kultury. Dobrg ilustracjg moga by¢ zachowania jezykowe oséb
pochodzacych z Ukrainy, ktére tak oto transferujg z jezyka ukrainskiego lub rosyjskiego niektére

wybrane zachowania jezykowe:

,Chce panstwa pozdrowic z tym swietem (zast.) = Z okazji tego swieta chce zyczyé panstwu [...]/
ztozy¢ panstwu zyczenia [...]” (Krawczuk, 2013, s. 160).

Postdiagnostyczne zajecia wyréwnawcze mogg by¢ bezpiecznym miejscem, w ktédrym uczniowie
mogg eksperymentowad z uzywaniem jezyka na rézne sposoby. Jest to dla nich dobre miejsce do
zdobywania kompetencji pragmatycznych, ktére wymagajg — oprécz znajomosci jezyka — znajomosci
koddw kulturowych i umiejetnosci rozpoznania spotecznego kontekstu komunikacji. W ocenie
kompetencji pragmatycznych oséb dwujezycznych warto braé pod uwage rdznice, jakie moga
pojawiac sie na styku dwéch jezykdw i kultur i transfery z jednego jezyka do drugiego.

W kompetencji pragmatycznej wazna jest takze znajomos¢ komunikacji niewerbalne;.

Do szkoty wezwana zostata mama chifskiego ucznia z doswiadczeniem migracji, ktéry

miat problemy z naukg. Wychowawczyni klasy poinformowata mame o ktopotach dziecka

i powiedziata jej, ze grozi mu powtarzanie klasy. Mama, mdéwigca juz niezle po polsku,
zareagowata na informacje usmiechem, co bardzo najpierw zadziwito, a potem rozztoscito
nauczycielke. Nie wiedziata ona, ze usmiech miat za zadanie ochrone siebie i nauczycielki,
aby nie obarcza¢ jej smutkiem czy ztoscia. To nieporozumienie komunikacyjne byto przyczyng

konfliktu pomiedzy nauczycielkg a rodzicami ucznia.

Budujac i wzmacniajgc kompetencje jezykowe uczniowie i uczennice moga tropic¢ i odkrywaé réznice
miedzy dwoma swiatami, aby rozwijaé swoje umiejetnosci pragmatyczne. Pragmatyka jest wazna
czescig nauki jezyka, poniewaz pomaga uczniom unikng¢ nieporozumien i komunikowac sie tak, jak

chca, miedzy kulturami i jezykami.
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Kilka propozycji zadan i ¢wiczen

1. Korzystanie z techniki ,,Miedzy dwoma jezykami i kulturami” —
obserwacja i refleksja.
Jak w jezyku polskim przekazac rozmdwecy, ze rozmowa telefoniczna zmierza ku koncowi?
Jak to robi sie w twoim pierwszym jezyku? Powiedz, jakie sg podobienstwa i réznice
jezykowe i pozajezykowe.
W Chinach, aby pokaza¢, ze smakuje nam zupa, trzeba jg jes¢ gto$no i dobrze jest, zeby sie
nam gtosno odbito. Jak w twoim kraju (pochodzenia) pokazuje sie, ze jedzenie nam smakuje?
Jak to zrobi¢ w jezyku polskim?

2. Budowanie ,rusztowania” do wypowiedazi.
Karty ze wskazéwkami sg pomocne w dyskusji lub w budowaniu wypowiedzi

na konkretny temat.

ul wiosna
mieszkajg pszczoty buduja rodzine
robig miod bardzo duza
stodki smak robotnice, trutnie i krélowa

Zrédto: Kompleksowa Analiza Proceséw Poznawczych KAPP. Aplikacja komputerowa.
Petne wersje materiatéw w formacie Word i PDF dostepne sg w aplikacji KAPP

w zaktadce ,,Materiaty wspierajgce diagnoze i postdiagnostyczne”. Zdjecia pochodzg
z: https://pixabay.com/

3. Stosowanie skutecznych strategii do rozwijania méwienia w jezyku drugim:

a. Modelowanie — podawanie i utrwalanie wzorcéw jezykowych.

b. Karty pytan — przygotowane karty z pytaniami dotyczgcymi tresci i zadan
zadawanych poszczegélnym osobom lub grupom ucznidéw do zadawania
sobie nawzajem.

c. Stymulujgce do moéwienia historie lub ilustracje, aby zainspirowac i motywowac
uczniow.

d. Pokazywanie wypowiedzii ich analiza.

e. Pokazuj i méw — utatwianie uczniom i uczennicom rozumienie, ale takze wskazywanie
wzoru wypowiedzi. Instrukcja czynnosciowa w planie daltonskim: instrukcja

wprowadzania wiedzy, instrukcja obrazkowa.
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f. Mysl na gtos — pomaga w uczeniu sie monitorowania swojego myslenia. Uczniowie kierujg
sie pytaniami, o ktérych myslg, wypowiadajg je i odpowiadajg na nie na gtos podczas
wykonywania zadania. Ten proces pokazuje, jak rozumiejg stojgce przed nimi zadanie.
Gdy uczniowie stajg sie bardziej biegli w tej technice, uczg sie generowaé wtasne pytania,

aby kierowac zrozumieniem.

2.5 Czytanie-dekodowanie

Podstawg umiejetnosci czytania-dekodowania jest tzw. $wiadomosc¢ fonologiczna, a wiec swiadomos¢
wystepowania i rozrézniania dZzwiekdw mowy przynaleznych do okreslonego systemu jezykowego.
Swiadomo$¢ fonologiczna ksztattuje sie wraz z rozwojem stuchu fonemowego oraz mowy i jest
uznawana za rodzaj Swiadomosci metajezykowej. Przyjmuje sie, ze szesciolatek potrafi juz postugiwac
sie wiedzg o jezyku i intensywnie doskonali te umiejetnos¢, réwniez dzieki edukacji przedszkolnej

w zeréwce i pézniejszej nauce szkolnej. Swiadomos$é fonologiczna przektada sie na sprawnosci
fonologiczne (przetwarzanie fonologiczne), czyli wykorzystanie gtosek (dzwiekéw mowy) nie tylko

na etapie rozwoju mowy (dzieci z wadami wymowy czesto majg problem z réznicowaniem dzwiekow

mowy), ale tez podczas nauki czytania i pisania oraz opanowywania jezyka obcego.

W zerdwce duze znaczenie przyktada sie do nauki gtoskowania. Jest to bardzo intensywny trening
sprawnosci fonologicznych, bowiem dzieci uczg sie analizy gtoskowej (fonemowej), czyli podziatu
stowa (lub sylaby) na najmniejsze czastki, jakimi sg gtoski (czastki dos¢ abstrakcyjne, poniewaz nie
kazda gtoska ma swaj literowy odpowiednik). Pracujgc w grupie dzieci jednojezycznych, dos¢ tatwo
mozna zauwazyc¢, ze niektdre dzieci majg problemy z przetwarzaniem fonologicznym, umiejetnosé
gtoskowania jest dla nich trudna do opanowania, a w pierwszej klasie nauka czytania staje sie udreka.
Dlaczego tak sie dzieje? Poniewaz dzieci te majg pewne rozwojowe deficyty w zakresie Swiadomosci

fonologicznej, a gtoskowanie to wysoko podniesiona poprzeczka, ktorej nie sg w stanie przeskoczy¢.

Zadajmy sobie teraz pytanie, jak to wyglada w grupie dzieci dwujezycznych? Podobnie, cze$é dzieci
ma trudnosci z czytaniem-dekodowaniem, o gtoskowaniu nawet nie wspominajac. Dlaczego tak sie
dzieje? Czesto pojawiajgcym sie wyjasnieniem jest wtasnie dwujezycznosé, czy tez ksztattowanie
sie dwujezycznosci, poznawanie drugiego jezyka. | to moze by¢ prawda. Trudno jest byé biegtym

w przetwarzaniu dzwiekéw mowy nalezgcych do jezyka stabo znanego, zwtaszcza jesli czas pobytu
statego w Polsce nie jest zbyt dtugi i dziecko nie miato mozliwosci odbycia przygotowania do szkoty
w polskim przedszkolu. Jest jednak jeszcze jedno wyjasnienie. W grupie dzieci dwujezycznych

moze zachodzi¢ mechanizm opisany wyzej, a wiec gtéwnym czynnikiem bedg rozwojowe trudnosci
w zakresie funkcji fonologicznych, co przejawia sie takze w jezyku pierwszym (problemy z czytaniem
w J1, wady wymowy, mieszanie jezykdw i inne trudnosci jezykowe). Warto zatem pamietac o tym,
ze dzieci dwujezyczne tez mogg zmagad sie z deficytami w zakresie rozwoju, podobnie jak dzieci

jednojezyczne.
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Niezaleznie jednak od przyczyn niskiej swiadomosci fonologicznej i zwigzanej z tym obnizonej
sprawnosci przetwarzania dZzwiekdw mowy, niezbednej w procesie czytania-dekodowania, nalezy
wdrozy¢ ¢wiczenia stuchu fonemowego, a takze dobra¢ odpowiednig metode nauki czytania

(w przypadku dzieci dwujezycznych zaleca sie metody oparte na sylabach).

Dziecko pochodzace z Ukrainy w drugiej klasie szkoty podstawowej, ktére mowi dos¢ dobrze
po polsku, prébuje przeczytaé krétkie opowiadanie. Chwile wpatruje sie w pierwszg linijke
tekstu, bierze gteboki oddech i z catych sit prébuje przeczyta¢ wyraz za pomoca gtoskowania,
mocno znieksztatcajgc kazdg gtoske na skutek transferu z jezyka ukrainskiego (co w mowie
spontanicznej nie byto az tak styszalne). Zy—wy...—by—ly—i-Zy—a—ty—y s—i—e sje (zblizaty sie)...
Nastepuje chwila przerwy, nauczycielka pyta ucznia: ,,Co przeczytates?”. Dziecko odpowiada:
»Nie wiem”. Chtopiec nie mégt odpowiednio zdekodowac poszczegdlnych liter, poniewaz
dos¢ mocno utrudniata mu to wymowa ukrainiska, a co za tym idzie — nie byt w stanie
dokonaé syntezy wypowiedzianych gtosek. Ponadto doszto do pomylenia liter (polskie b
skojarzyto sie uczniowi z ukrainskim w, ktére zapisane cyrylicg wyglada nastepujaco —8),

a miekka gtoska s (ktéra nie wystepuje w ukrainskim) zapisana jako si zostata przeczytana
jako dwie odrebne litery, w efekcie czego uczen przeczytat stowo sie jako sje (mimo ze

W mowie spontanicznej nie wymawia w ten sposob tego zaimka zwrotnego).

Kilka propozycji zadan i ¢wiczen

1. Rozpoznawanie i roznicowanie gltosek polskich. W razie trudnosci trzeba zaczg¢ od ¢wiczen

stuchu fonemowego i stopniowego uczenia relacji miedzy gtoska a zapisem ortograficznym.

2. Cwiczenia w zakresie stuchu fonemowego. Nalezy postuzyé sie intermodalnoscig — uwrazliwié
dzieci na réznice brzmieniowe (np. spétgtoski b—p w sylabach/stowach jako przyktad opozycji
gtoska dZzwieczna—bezdZwieczna), ale tez zwrdci¢ uwage na sposob realizacji (np. na okragty
ukfad warg przy samogtosce o0); np. wyszukiwanie w zapisanych sylabach liter samogtoskowych
i liter spotgtoskowych, kategoryzowanie obrazkéw przedstawiajgcych obiekty, ktérych nazwy
zawierajq okreslong spotgtoske.

3. Cwiczenia rozwijajace umiejetno$¢ dzielenia wyrazéw na sylaby. Dzielenie na sylaby dla
dzieci jest ,,naturalne”, sylaba jest elementem fatwiejszym do wychwycenia z toku mowy,
jest podstawowym elementem przetwarzania stuchowego. Swiadomos¢ sylabowa pojawia
sie W rozwoju znacznie szybciej niz Swiadomos¢ gtoskowa i jako pierwszg dzieci s3 w stanie
ja w petni opanowad. Badania wielu badaczy pokazujg, ze u dzieci na progu startu szkolnego

dokonywanie analizy i syntezy sylabowej przewyzsza umiejetno$¢ operowania gtoskami.

4. Systematyczna nauka czytania. Dla dzieci dwujezycznych postugujgcych sie innym alfabetem
niz alfabet tacinski (np. cyrylicg) duzg trudnos¢ moze stanowi¢ nie tylko identyfikowanie
liter z dZwiekiem (dekodowanie), ale takze koniecznos$¢ poznania nowego alfabetu, czyli
zupetnie innego systemu pisania niz w J1. Na poziomie czytania-dekodowania moze dochodzié¢
do mylenia liter podobnych na skutek transferu z J1 na J2. Na przyktad w jezyku ukraifnskim
u zapisywane jest jako y, dlatego zdarza sie, ze dzieci odczytujg litere y jako u. Trzeba takze

pokazac¢ dzieciom, ze znaki diakrytyczne (a wiec wszystkie kreseczki, ogonki i kropki) majg duze
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znaczenie i ze sg roznice miedzy stowami Zrebak, Zrebak i zrebak; zgb i Zab (zaréwno w zapisie,
jak i w brzmieniu).

5. Trening na sylabach. Np. ¢wiczymy obserwacje réznicy pomiedzy zapisem (rz) i wymowsa (sz),
wiec korzystamy z takich sylab jak krza, prze, trza itp. i probujemy czytac je wraz z dzieckiem;

dziecko moze powtarzac po nas, wskazywac ustyszang sylabe, odczytywac samodzielnie.

2.6 Czytanie ze zrozumieniem

Dzieci, ktére umiejg juz czytaé ze zrozumieniem w jezyku pierwszym, stosujg znane im strategie
radzenia sobie z rozumieniem tekstu takze w jezyku drugim. Waznym czynnikiem wptywajgcym na
umiejetnos¢ czytania ze rozumieniem w jezyku edukacji szkolnej jest zatem umiejetnos¢ czytania w J1.
W przypadku dzieci w wieku przedszkolnym warto zachecac rodzicéw do podejmowania préby nauki
czytania w jezyku rodzimym, poniewaz moze pomdc to dzieciom w pdzniejszym czasie, kiedy beda

musiaty radzi¢ sobie z tekstami w jezyku edukacji szkolne;j.

W przypadku dzieci dwujezycznych czytanie ze zrozumieniem moze by¢ tez rozumiane z perspektywy
nauczania jezykdéw obcych — jako zdolno$¢ do ogdlnego zrozumienia tekstu, uzalezniona od poziomu
znajomosci jezyka. Warto zatem pamietac, ze w przypadku uczniéw dwujezycznych na umiejetnosc
czytania ze zrozumieniem nakfadajg sie dwie warstwy skfadajace sie na czytanie ze zrozumieniem —

poznawcza i jezykowa.

Czytanie ze zrozumieniem jest sprawnoscig receptywng, co oznacza, ze wymaga od ucznia odbioru
tekstu (podobnie jak stuchanie), ale nie wymaga tworzenia wtasnej wypowiedzi. Sprawnosci
receptywne sg stosunkowo tatwo opanowywane przez dzieci z krajow stowianskich ze wzgledu

na podobienstwo miedzy jezykami i dziatanie transferu jezykowego.

Zdarza sie, ze uczniowie stowianskojezyczni do$é dobrze radzg sobie z rozumieniem czytanego tekstu
(mimo probleméw z wymowa). Podobierstwo miedzy jezykami bardzo utatwia im odbidr tresci. Nie
oznacza to jednak, ze potrafig zrozumieé caty tekst i ze znajg wszystkie stowa. Czesto przez skojarzenie
z jezykiem rodzimym domyslajg sie znaczenia, jednak trudno im odnajdywac w tekscie konkretne
informacje, odczytad jego przestania (np. zartu czy ironii). Wynika to czesto z tego, ze majg niskg

kompetencje w zakresie jezyka edukacji szkolne;j.

Dziewczynka w trzeciej klasie szkoty podstawowej, ktéra pochodzi z Ukrainy i od czterech
miesiecy mieszka w Polsce, potrafi $wietnie czytac po rosyjsku i bardzo lubi czytaé ksigzki.
Dziewczynka, poproszona o przeczytanie fragmentu uproszczonego tekstu po polsku, czyta na
gtos, borykajac sie z wymowg i taczac sylaby w wyrazy. Po przeczytaniu kilku zdan nauczycielka
zadaje pytanie, aby upewnidé sie, czy dziecko rozumie czytany fragment. Uczennica udziela
spontanicznie odpowiedzi w jezyku rosyjskim i sprawdza w tekscie, czy na pewno podata

dobrg odpowiedz, pokazujac jednoczesnie, ze zna odpowiedz i potrafi pracowac z tekstem.




Umiejetnosc czytania w pierwszym jezyku przetozyta sie na skuteczne radzenie sobie
z tekstem w stabo znanym jezyku drugim. Ogromng trudnosc¢ sprawia jednak dziewczynce
maowienie po polsku, dlatego siegneta po rosyjski.

Kilka propozycji zadan i ¢wiczen
1. Adaptacja tekstu i praca nad jego rozumieniem.
2. Cwiczenia z tekstem:
¢ podkreslanie w teks$cie odpowiedzi na pytania do tekstu i zapisywanie odpowiedzi;
e uzupetnianie wyrazen/zdan z lukami (wyrazenia/zdania sg zaczerpniete z tekstu) — uczen
wyszukuje te zdania w tekscie i wpisuje brakujgcy wyraz, przy okazji ¢wiczy gramatyke osadzong
w kontekscie, np. widze... (dziecko wyszukuje w tekscie te fraze i uzupetnia forma biernika — psa);
¢ uzupetnianie wyrazen/zdan wyrazami z ramki — wyrazy muszg by¢ podane w odpowiedniej,
odmienionej formie;
¢ porzgdkowanie wyrazéw w zdaniach zaczerpnietych z tekstu;
¢ ukfadanie zdan w odpowiedniej kolejnosci (chronologicznie);
¢ dopasowywanie obrazkéw do wyrazéw;
¢ podpisywanie obrazkéw wyrazami, zdaniami z tekstu lub z ramki;
¢ dopasowywanie obrazkow do zdan/wyrazen.

3. taczenie wyrazéw tworzacych wyrazenia poprawne gramatycznie (wyrazenia zaczerpniete
z tekstu).

4. Praca z tekstem: podkreslanie, zaznaczanie wyszukiwanych fragmentdéw, wyrazow nieznanych,
wyrazen i wyrazow potrzebnych do wykonania zadania itp. Prace z tekstem mozna zaczg¢ od
gtosnego czytania przez nauczyciela. Podczas gdy nauczyciel powoli i wyraznie czyta tekst,
dziecko stucha i jednoczesnie $ledzi tekst wzrokiem (dziecko otrzymuje swoj tekst). Nauczyciel/
nauczycielka moze zatrzymywac sie po dwdch zdaniach i zadawa¢ pytanie dziecku, sprawdzajgc,
co zrozumiato. Nastepnie nauczyciel/nauczycielka wraz z uczniem/uczennica rozwigzujg

¢wiczenia sprawdzajgce rozumienie tekstu.



2.7 Pisanie

Pisanie to proces komunikowania sie za pomocg symboli w postaci liter lub znakéw wizualnych, ktére
sktadajg sie na wyrazy. Wyrazy sg formutowane w zdania, zdania sg zorganizowane w wieksze akapity

i czesto w rézne gatunki dyskursu. Pisanie to proces, podczas ktorego konieczna jest umiejetnosé
planowania wypowiedzi, dopasowania tekstu do stawianego zadania, organizowania mysli, refleksji, a po

napisaniu wymagana jest umiejetnos¢ poprawiania tekstu pisanego. Te dziatania to dziatania mediacyjne.

Napisany tekst, bedacy ,, produktem koficowym” procesu pisania, mozna bada¢ na poziomie wyrazéw,
analizujac na przykfad bogactwo stownictwa, dobdér wyrazéw oraz pisownie, na poziomie zdan —
sprawdzajac na przyktad poprawnos¢ gramatyczng, oraz na poziomie tekstu — obserwujgc i oceniajac
strukture wypowiedzi, uzyte srodki stylistyczne, a takze spéjnos¢ napisanego tekstu. Mozna ten
produkt analizowac takze pod katem interpunkcji, obserwowanych w tekscie funkcji komunikacyjnych,
na przykfad oceniajac, w jaki sposdb autor tekstu informuje lub przekonuje czytelnika. Ocenie mozna
takze poddaé strukture tekstu, na przyktad sprawdzajgc dopasowanie trudnosci tekstu do potrzeb

czytelnika, chronologie wydarzen, sekwencyjnosc.

Ponizszy tekst jest fragmentem pracy polsko-czeskiego dziecka, ktére bardzo dobrze radzi sobie
z jezykiem polskim w codziennej komunikacji, lecz w pisaniu mozemy zaobserwowac u niego pewne
problemy. Analizujgc ten tekst na poziomach wyrazu, zdania czy konstrukcji, bedziemy mogli oceni¢

poziom znajomosci jezyka, a przede wszystkim zobaczy¢, z jakimi problemami mierzy sie dziecko.

Woujek z ciocig zaprosili mnie do starego zamku, ktéry zdziedziczyli po pradziadkowi. Moéwili,
ze moge przyjechac z mojg najlepszg kolezankg Agatg na noc, nie moge sie tego doczekac.
Troche sie boje, jakie szkielety, mumie czy inne grozne rzeczy tam znajdziemy, ale i tak mysle,

ze zwiedzanie takiego misteryjnego i tajemniczego miejsca moze by¢ zabawne.

Do plecaku zapakowatam latarke, zeby poswieci¢ sobie na droge, laptop, na ktory wczesniej
nagratam horror, ciepte ubranie i termose z gorgcg herbatg. Umdwitam sie z Aga, zeby zabrata
jakis popcorn i inne smakotyki, zeby byto co pojadac przy filmu.

Istnieje istotna korelacja miedzy pisaniem a rozwojem jezyka. W procesie uczenia sie jezyka najpierw
rozwijajg sie umiejetnosci jezykowe: stuchania, nastepnie mowienia, potem czytania i wreszcie
pisania. Dlaczego pisanie jest czesto ostatnig umiejetnoscia, jaka sie pojawia? Bo pisanie wymaga
duzo wiecej przetwarzania jezyka. Mimo ze to kompetencja nietatwa, rozwijanie jej przynosi korzysci
uczacym sie, bo ¢wiczenia w pisaniu wptywajg pozytywnie na inne kompetencje jezykowe: czytanie
ze zrozumieniem czy moéwienie. Pisanie rozwija takze Swiadomo$é metajezykowa uczacych sie, ktérzy
w trakcie pisania podejmujg decyzje jezykowe zwigzane z redakcjg tekstu. Piszac, osoby dwujezyczne
muszg myslec¢ o gramatyce — jak zbudowad zdanie, o pragmatyce — jak potaczy¢ zdania w tekscie,

jak wprowadzi¢ do tekstu na przyktad opis postaci czy dialog, o semantyce — jakie stownictwo
wybrac, o ortografii — jak zapisa¢ poprawnie dane stowo. Tworzenie tekstu zacheca do swiadomego

zwracania uwagi na jezyk, na komunikaty, jakie sg za jego posrednictwem przekazywane.

Jak wida¢, umiejetnosé pisania jest ztozong kompetencjg i nie jest tatwa do opanowania. Osoby

dwujezyczne, jesli chcg pisa¢ w dwdch jezykach, musza z jednej strony opanowac obydwa, czesto bardzo

29



odmienne systemy pisania, a z drugiej — regularnie pracowa¢ nad umiejetnoscig wypowiedzi, ktéra jest
ztozona, a jej poziom zalezy od wielu czynnikéw, wsérdd ktérych jednym z najistotniejszych jest poziom
ogolnych kompetencji jezykowych. Konieczna jest tez refleksja dotyczaca specyficznych kulturowych
wzorcow myslowych zwigzanych z jezykiem, ktére wptywajg na sposdb, w jaki uczniowie piszg w jezyku

L1iL2 (Kaplan, 1966). Réznice kulturowe powinny by¢ brane pod uwage w nauczaniu pisania.

Sposob, w jaki sie komunikujemy lub sposéb, w jaki uczniowie przektadajg swoje pomysty na papier,
w duzej mierze zalezy od ich kultury. Osoby dwujezyczne i dwu- lub wielokulturowe majg rézne
podejscia do pisania i krytycznego myslenia, czesto oparte na wzorcach z jednego ze znanych im
jezykéw. Uczniowie ci mogg uzywac réznych sposobow, aby przekazywaé informacje, uzasadniad je.
Moga by¢ one rézne od konwencji polskiej, z ktérg dwujezyczni uczacy z doswiadczeniem migracji

moga nie by¢ wystarczajgco zaznajomieni.

Osoby dwujezyczne, ktére miaty doswiadczenie edukacyjne w krajach anglosaskich, w poréwnaniu

z innymi kulturami w pisaniu sg na ogdt powsciagliwe. Zdania ich sg czesto krdtkie i proste,

bo obowigzkiem piszacego jest zredagowanie tekstu zrozumiatego przez czytelnika. Jednak w innych
jezykach, takich jak jezyki romanskie, sposéb organizacji tekstu bedzie inny. W tekstach mogg zdarzaé
sie powtdrzenia, zdania sg znaczaco diuzsze, a tekst bedzie ozdobiony réznymi figurami stylistycznymi,
ktdre czytelnik musi zinterpretowaé. Podobnie bedzie w tekstach chinskich. Sg one zazwyczaj
»okrezne”, odzwierciedlajac kulture, ktéra honoruje bycie uprzejmym i niebezposrednim, aby

nikogo nie urazi¢. Konfucjanizm, filozofia, ktéra ceni harmonijne spoteczefstwo w przeciwieistwie

do indywidualnych osiggnieé, jest nadal przestrzegana.

Takze sposoby przygotowania prac pisemnych sg rézne. Angielsko-polscy uczniowie majgcy
doswiadczenie szkoty angielskiej czy amerykanskiej beda przygotowywali tekst najpierw

w brudnopisie, a nastepnie po ostatecznej redakcji tekstu bedg przedstawiali go do poprawy uczacej
ich osobie. Azjatyccy uczniowie mogg pisac prace bez wersji na brudno, podobnie jak niektorzy

polscy uczniowie. Pomyst, ze przygotowuje sie tekst poprawiony od nowa, jest dla tych ucznidéw
niezrozumiaty — polskie doswiadczenie jest podobne, lecz jesli pracujemy z osobami z doswiadczeniem

szkolnym w kraju angielskojezycznym, to osoba taka moze oczekiwac tego typu zadan.

Osoby dwujezyczne czesto, ze wzgledu na stabsze kompetencje w pisaniu, mogg sprawia¢ wrazenie,
Ze nie rozumiejg stawianego przed nimi zadania, ze nie potrafig go wykonaé. Demonstrowanie wiedzy
W procesie pisania nie jest tatwe — uczace sie osoby dwujezyczne muszg uzyska¢ pomoc w skutecznym
pisemnym wyrazaniu swojej wiedzy i umiejetnosci. Ich postepy w duzej mierze zalezg od srodowiska

uczenia sie i zapewnionego rusztowania, ktére jest kluczowe.

Pojecie rusztowania wprowadzili do literatury pedagogicznej Wood, Bruner i Ross (1976). Wedtug

nich budowanie rusztowania polegato na proponowaniu takich aktywnosci, ktore byty w obszarze
strefy najblizszego rozwoju. Wsparcia udzielano jednak tylko do momentu, gdy dziecko byto juz w stanie
samodzielnie wykona¢ dane zadanie. Rusztowanie pozwalato na rozwigzywanie problemoéw, ktére

dla dziecka bez takiego wsparcia nie bytyby mozliwe do rozwigzania. Koncepcja ta tgczyta sie takze

z procesem wspdlnego uczenia sie i udzielania wsparcia nie tylko przez nauczycieli, ale takze przez
innych uczniéw zaangazowanych w proces. W uczeniu jezyka metafora rusztowania okreslona zostata
przez Brunera jako kroki podjete w celu zmniejszenia stopnia swobody/dowolnosci w wykonywaniu

zadan, w efekcie czego dziecko moze lepiej skoncentrowac sie na tym, co trudne w procesie nabywania



jezyka (Bruner, 1974, s. 19). Na zajeciach z osobami dwujezycznymi budowanie rusztowania bedzie

polegato na zastosowaniu réznych strategii i pokazywaniu oraz wykorzystywaniu modeli.

Strategie

o

Nauczyciele pokazujg, jak pisanie i czytanie sg ze sobg powigzane.

o

. Nauczyciele pokazujg, ze pisanie i czytanie sg narzedziami do myslenia i uczenia sie.

(e

. Nauczyciele modelujg przyktadowe praktyki pisania. Pokazuja, jak pisaé¢ na tematy,

ktére majg dla ucznidw/uczennic znaczenie.

Q.

. Nauczyciele uczg gramatyki okazjonalnej — w trakcie i po napisaniu przez ucznia/uczennice
tekstu.

]

. Nauczyciele prezentujg rézne zadania pisarskie i zachecajg do pisania wszystkich uczniow

i uczennice — nawet tych poczatkujgcych.

-

Nauczyciele opracowuja liste potrzebnych stéw, wyrazen, ktérych uczniowie mogg uzywacé
podczas pisania.

. Nauczyciele regularnie wtgczajg zagadnienia z zakresu ortografii do harmonogramu nauki

oQ

pisania i czytania.

Kilka propozycji zadan i ¢wiczen

1. Zadania pisemne dopasowane do uczacych sie — w zaleznosci od ich poziomu kompetencji
jezykowych:
¢ Uczniowie na poziomie Al (poziom pierwszy) przepisujg do zeszytu zdanie lub krétki
fragment z podrecznika czy z przygotowanych przez nauczyciela/nauczycielke materiatéw.
Pomaga to uczniom na poziomie poczatkujgcym zinterpretowad niektére informacje
podczas przepisywania i przygladania sie tekstowi.
¢ Uczniowie na poziomie A2 otrzymujg akapit lub dwa z lukami i uzupetniajg zdanie wyrazem lub

fraza. Pozwala to uczniowi na lepsze rozumienie tekstu — pomaga mu zrozumiec informacje.

Zrédto: Pamuta-Behrens, M., Szymanska, M. (2019). Metodyka nauczania jezyka edukacji
szkolnej — matematyka. Pobrane z: www.metodajes.pl
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¢ Uczniowie poziomu B1 i B2 starajg sie napisa¢ samodzielnie tekst.

Napisz i przeczytaj. Uczniowie/uczennice piszg wtasny tekst z pomocg nauczyciela/
nauczycielki, a potem go przepisujg do zeszytéw. Zadanie to mozna wykonad takze

w grupie — wtedy kolejni uczniowie/kolejne uczennice opowiadajg czes¢ historii, a nauczyciel/
nauczycielka zapisuje na tablicy. Nastepnie mowi uczniom: ,Przeczytajmy razem historie

i postuchajmy, czy historia ma sens i czy jest cos, co chcemy zmienié”. W kolejnym kroku
wszyscy pracujg nad poprawnoscig tekstu. Uczniowie przepisujg tekst z tablicy, po zajeciach
majg za zadanie przeczytac¢ go co najmniej dwdém osobom i uzyska¢ od nich podpis,

ze zadanie zostato wykonane.

Po tym ¢wiczeniu zwykle nawet poczatkujgcy uczniowie ELL sg w stanie przeczytac historie
innym, poniewaz byto to ich doswiadczenie, sg to ich wtasne stowa i pracowali z tekstem

W znaczacy sposob.

Licytacja. Uczniowie/uczennice piszg tekst, potem tng go na zdania i kazde z nich podpisuja
swoim imieniem i nazwiskiem. Uczniowie dostajg blankiet o wartosci 200 ztotych. Nastepnie
nauczyciel/nauczycielka organizuje losowanie. Wylosowane zdanie pokazywane jest
wszystkim (np. mozna zrobic¢ zdjecie telefonem i udostepni¢ z komputera). Nauczyciel

pyta, kto chciatby kupic¢ to zdanie. Uczniowie licytujg tylko poprawne zdania. Wybor trzeba
uzasadnic. Ta spersonalizowana aktywnos¢ pomaga uczniom w rozumieniu tekstu i w pracy
nad poprawnoscig. Jesli zdanie jest z btedem — nauczyciel zacheca do samodzielnej refleksji,
na koniec wyjasnia btad i pokazuje regute. Zwyciezcg zostaje uczen z najwiekszg liczbg

,dobrych” zdan.

Interaktywne pisanie. W interaktywnej pracy uczacy sie tworzy wtasny tekst, a nauczyciel
utatwia mu to zadanie, tworzgc rusztowanie. Dopytuje ucznia, pomaga mu w tworzeniu
tekstu, np. pytajac: ,,Jaki bytby dobry tytut tego tekstu?” lub pomagajgc dopetnic tekst
zdaniami, przy czym nauczyciel w trakcie dopisywania zdania werbalizuje swoje mysli,

np. , Teraz opisze to... to jabtko. Napisze: To jabtko jest stodkie, dam przecinek, soczyste,
przecinek, i malutkie, kropka”.
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Wybrane problemy
interkulturowe w kontekscie
pracy postdiagnostycznej

Mimo ze bycie osobg dwujezyczng w polskim spoteczenstwie jest najczesciej postrzegane jako

atut, to w polskiej edukacji mato jest miejsca na réznorodnos¢ jezykowg i kulturowa. W podstawie
programowej watki te sg prawie nieobecne, a wsparcie, jakie udzielane jest uczniom i uczennicom

z doswiadczeniem migracji, koncentruje sie tylko i wytgcznie na pomocy w poznawaniu jezyka
polskiego, omijajgc czesto aspekt kulturowy. Tymczasem badania pokazujg, ze do skutecznej integracji
konieczny jest szacunek do kultury i jezyka kraju pochodzenia lub kraju jezyka pierwszego, akceptacja
i otwartos¢ na Innego. Z perspektywy proceséw zwigzanych z nauka i pogtebianiem znajomosci jezyka

drugiego kluczowe jest wspieranie kompetencji w jezyku pierwszym, bedgcym takze nosnikiem kultury.

»Podczas zetkniecia sie z obcg wspdlnotg jezykowo-kulturowa dochodzi wszak do
konfrontacji nie tylko systemoéw jezykowych, lecz takze systemdw kulturowych, ktére
stanowig w tych warunkach okreslony kontekst wypowiedzi jezykowych. Warto podkresli¢,
ze kazda wspdlnota jezykowo-kulturowa ma odmienng kulture, ktéra generuje inny sposéb
patrzenia na $wiat. Warto ponadto doda¢, ze komunikacja przedstawicieli obcej wspdlnoty
bywa postrzegana przez pryzmat wtasnej kultury, co moze prowadzié¢ do réznorodnych
zaktocen we wzajemnych kontaktach, a nawet do szoku kulturowego. Obrazliwa okazuje
sie w tym wypadku nie informacja, jaka zostata przekazana przedstawicielowi obcej
nacji, lecz sposdéb, w jaki zostata przezen zrozumiana. W kazdym bowiem kraju zachowania

werbalne oraz kulturowe sg w duzym stopniu skonwencjonalizowane i majg motywacje

historycznoobyczajowg” (Jarzgbek, 2016, s. 12).

Jezyk stuzy do podtrzymywania i przekazywania kultury, a takze wiezi kulturowych. Jezyki tworzg
rézne ograniczenia, dlatego ludzie, ktdrzy dzielg kulture, ale mowig réznymi jezykami, bedg mieli rézne
Swiatopoglady. Przyswajanie drugiego jezyka wigze sie z nauka drugiej kultury. Z tego wtasnie powodu

nauczyciele, terapeuci jezykowi sg takze nauczycielami kultury (Byram, 1989).

»Nawet dzieci, ktére w swoim kraju bardzo dobrze sie uczyty, tutaj dostajg strasznie w kosc.
S3 osamotnione, nie nawigzujg kontaktu z réwiesnikami. Czesto oceniane sg przez pryzmat
znajomosci jezyka. Nie mozna wrzuci¢ ich na gtebokg wode, bo utong” (M. Korbanek,
dyrektor SP 12 w Poznaniu https://poznan.wyborcza.pl/poznan/7,36001,25635908,dzieci—

obcokrajowcow—w—poznaniu—jest—szkola—ktora—znalazla.html).
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Problemy w komunikacji interkulturowej, jakie moga sie zdarza¢ w procesie uczenia dziecka
dwujezycznego, najczesciej wigzg sie z brakiem komunikacji miedzy nauczycielami, uczniami
i ich rodzinami. Te problemy czesto tgczg sie z btednymi wyobrazeniami uczacych o uczniach/

uczennicach zréznicowanych kulturowo, ktére powodujg wiele nieporozumien.

Kazdy uczacy powinien zadaé sobie pytania: Czy gdy spotykam uczniéw dwujezycznych, mam inne
oczekiwania co do ich zachowania wynikajace z odczué, jakie mam wobec wtasnej kultury? Jak bardzo
potrafie sie przystosowac do potrzeb ucznia/uczennicy z doswiadczeniem migracji? Jak ich wesprze¢,
aby nie znalezli sie w sytuacji braku lojalnosci w stosunku do ktérejs z kultur, np. kraju pochodzenia

i jak pomdc im w adaptacji do nowej kultury? Czy nie mam uprzedzen i stereotypowych mysli,

a jesli mam, to co moge zrobi¢, aby zmieni¢ swoje myslenie?

Wiaczenie odpowiedniego materiatu kulturowego do programu nauczania i polityki jest tylko jednym
z elementdw procesu nauczania jezyka. Jako nauczyciele i nauczycielki w réznych klasach musimy

rozwija¢ wtasng kompetencje miedzykulturowa, ktéra wymaga nastepujgcych atrybutow:
e szacunku i uznania dla innych kultur, Swiatopogladéw i styléw komunikaciji;

* rozumienia zachowan innych ludzi, zwyczajow kulturowych i sposobéw myslenia niezaleznie

od tego, jak niezwykte lub dziwne mogg sie one wydawag;

* zdolnosci do obserwacji zachowan oraz przekonan i reagowania w sposdb nieoceniajacy,

zwtaszcza gdy niekoniecznie sie z nimi zgadzamy;

e Swiadomosci wtasnych uprzedzen i zachowan, aby podejmowac dziatania w klasie w adekwatny

kulturowo sposdb;

e elastycznosci, checi zrozumienia, otwartosci i zaciekawienia innymi sposobami myslenia

i zachowania.

Zrozumienie réznych zachowan kulturowych zaczyna sie od wiedzy — $wiadomosci tego,

co motywuje ludzi do myslenia w sposéb, w jaki myslg i robienia tego, co robig. Musimy zda¢ sobie
sprawe, ze oczekiwania, jakie mamy jako nauczyciele w klasie i oczekiwania ucznidw oraz uczennic,
nie zawsze bedg sie pokrywaty. Wynika to z tego, ze nasze przekonania i postawy wobec rodziny,
zycia spotecznego, pracy i edukacji sg ksztattowane przez nasze pochodzenie.

Uczniowie z kultur o dominujacej orientacji kolektywistycznej, takich jak Chiny czy Wietnam,
mogg uwazac zajecia samodzielne, zorientowane na odkrywanie za wieksze wyzwanie niz te,
ktore sg bardziej ukierunkowane na nauczyciela i przewidywalne. Mogga réwniez wydawacé
sie powsciagliwi na poziomie emocjonalnym, unikaé kontaktu wzrokowego z nauczycielami

i niechetnie udziela¢ odpowiedzi w klasie.

Uczac osoby dwujezyczne, trzeba zdac sobie sprawe, ze w trakcie zajeé nalezy nie tylko wyjasnic
znaczenie uzytego jezyka, ale takze pokazaé kontekst kulturowy, w jakim jest on umieszczony.
Trzeba zdawac sobie sprawe z podobienstw i roznic kulturowych, bo te czynniki bedg wptywaty
na proces uczenia sie oraz na proces komunikacji miedzy nauczycielem i nauczycielka a uczagcym
sie, miedzy uczgcym sie a kolezankami i kolegami w klasie, oraz miedzy uczagcym a rodzicami

osoby dwujezyczne;j.
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,Incydentem krytycznym pierwszego tygodnia byt moment, kiedy dziewczynke otoczyty
inne dzieci zaciekawione nowg kolezankg, chcac jg zacheci¢ do zabawy. Dziewczynka
odebrata to jednak jako atak i przejaw wrogiego nastawienia. Dziecko rozptakato sie,

a poniewaz dtugo nie mogto sie uspokoic, zostato zabrane do domu. Kolejnego dnia M.

nie pojawita sie w szkole — nie chciata tam wraca¢. Dzien po incydencie dyrektor zwotat

na apel ucznidow catej szkoty, na ktérym zwrdcit uwage na nowg sytuacje, w jakiej sie znalezli.

Moéwit o tolerancji, roznicach kulturowych i otwartosci na innos¢” (Mikulska, 2016, s. 167).

Uczac polskiego jako drugiego jezyka, oferujgc zajecia wyréwnawcze z tego zakresu, trzeba
tez pamietac, ze osoby pochodzgce z réznych kultur uczg sie na rézne sposoby. Na przyktad,
jesli pracujemy z uczniami chinskimi czy wietnamskimi, mozemy by¢ pewni, ze praca poprzez
zapamietywanie nie bedzie stanowita zadnego problemu, bo w ich krajach pochodzenia

zapamietywanie jest najczesciej stosowanym sposobem nauki.

,Dziewczynka byta niezwykle zdyscyplinowana. W szkole zachowywata sie nienagannie.

Po dzwonku na lekcje, w przeciwienistwie do innych beztrosko bawigcych sie dzieci,

siadata w tawce wyprostowana i ze wzorowym porzadkiem na biurku czekata,

az nauczyciel przyjdzie do klasy. Wykazywata sie tez wielkg pracowitoscig i determinacjg —
jej opiekunka w rozmowie wspominata, ze M. potrafita siedzie¢ i tak dtugo powtarza¢ nowe
stowa, dopdki wszystkich nie nauczyta sie na pamiec. Taka postawa wynika z mentalnosci
spoteczenstwa chinskiego, gdzie od najmtodszych lat wpajana jest dzieciom sumiennosc,
zacheca sie je tez do rywalizacji, by byty jak najlepsze w grupie. Podobne zachowania

oraz postawy zaobserwowano u dzieci wietnamskich (Halik, Nowicka, Pote¢, 2006, s. 62),

ktére rowniez cechuje niezwykta sumiennos¢ i ambicja” (Mikulska, 2016, s. 170).

W pracy z osobami dwujezycznymi nalezy budowac poznawanie lub pogtebianie znajomosci
jezyka i kultury oraz refleksji na temat funkcjonowania jezyka polskiego w komunikacji. Warto
stosowac wizualizacje, przyktady, aby tatwiej byto zobaczy¢ uczagcemu sie i zrozumiec rdznice
miedzy dwoma systemami jezykowymi i kulturowymi. Takie dziatania utatwiajg uczniowi/
uczennicy z doswiadczeniem migracji nauczy¢ sie prawidtowo oceni¢ wtasciwe zastosowania
jezyka i by¢ moze dostrzec przyczyny réznic jezykowych.

Kilka propozycji zadan i ¢wiczen

1. Miedzykulturowe badania terenowe — ¢wiczenie zacheca ucznidéw i uczennice
do odkrywania miejsc publicznych i obserwacji zachowan jezykowych i pozajezykowych.
Celem jest obserwowanie, opisywanie, poréwnywanie interakcji i zachowan niewerbalnych
w miejscach publicznych. Do wykonania wszystkich zadan potrzeba trzech zajec
45-minutowych i dodatkowego czasu na przeprowadzenie obserwaciji.

Wyjasnij, ze uczniowie bedg badac wybrane przez siebie miejsca publiczne,

obserwowac zachowania i interakcje, ktére tam majg miejsce, a nastepnie przedstawiac
je i dyskutowac.



2. Jakie widzisz podobienstwa i réznice miedzy dwoma kulturami, w ktorych funkcjonujesz?
Uczniowie i uczennice dwujezyczni poszukujg informacji, co jest podobne w obydwu kulturach,
a co te kultury rézni. Rozmawiajg i uzupetniajg tabele. Mtodszych ucznidw mozemy wesprzec
ilustracjami, ktére postuzg jako materiat stymulujgcy wypowiedz.

Kultura ....ccceeeeeeeeene Kultura polska

Szkota

Organizacja dnia codziennego

Jedzenie

Transport miejski

3. Co znajdziesz w moim sklepie spozywczym? Uczniowie poszukujg w internecie ilustracji
pokazujgcych sklepy z produktami pierwszej potrzeby w obydwu kulturach. Na zdjeciach
wskazujg produkty podobne i te, ktdre s3 odmienne. Na zakoriczenie spotkania mogg stworzyé

liste zakupdw swojego JA polskiego i swojego drugiego JA (np. angielskiego czy ukrainskiego).
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»Poradnik jest adresowany do psychologdw, pedagogdw, logopeddw i nauczycieli pracujgcych z osobami
z doswiadczeniem migracji. Zawiera informacje dotyczgce tego, jak wspierac takie osoby w procesie
diagnozy i réznorodnych dziatan postdiagnostycznych. Ponadto podpowiada, jak tworzy¢ wiezi w trakcie
dziatan pomocowych skierowanych do oséb dwujezycznych oraz udziela odpowiedzi, w jaki sposéb nalezy
dopasowacé nasze postepowanie do ich potrzeb. Poradnik stanowi zatem wyjgtkowa i niezwykle uzyteczng
pozycje na rynku wydawnictw specjalistycznych z tego obszaru”.

dr Matgorzata Kostka-Szymanska

Kompleksowa Analiza Proceséw Poznawczych (KAPP)
to zestaw nowoczesnych narzedzi diagnostycznych
przeznaczonych do oceny funkcjonowania poznawczego
dzieci i mtodziezy w wieku od 3 miesiecy do 25 lat. Zawiera
m.in. testy wykonywane w aplikacji komputerowej,
pozwalajgce na precyzyjny i wszechstronny pomiar
funkcji poznawczych, takich jak: percepcja, pamiec
robocza, kontrola uwagi, rozumowanie, planowanie
oraz mowa, czytanie i pisanie. Aplikacja samodzielnie
dobiera odpowiedni zestaw testow do wieku osoby
badanej lub w zaleznosci od przynaleznosci do grupy
ogolnej badz okreslonej grupy specjalnych potrzeb
edukacyjnych. Umozliwia ona takze bezposrednie
przesytanie skal obserwacyjnych do rodzicéw badz
nauczycieli, automatycznie oblicza wyniki, generuje raporty
z badania oraz profile wynikéow, w tym profil oparty na
klasyfikacji ICF. Po wykonaniu badania aplikacja proponuje
takze ewentualng sciezke dalszego postepowania
terapeutycznego (na podstawie zintegrowanej z nig bazy
materiatdw postdiagnostycznych). Niniejszy poradnik
nalezy do bazy materiatéw postdiagnostycznych i ma na
celu wsparcie specjalistéw w planowaniu oddziatywan

edukacyjnych i terapeutycznych.
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